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We report on an ongoing research project focusing on the acquisition of French pro-
sody by multilingual senior high school students with Mandarin Chinese language
background. Combining linguistic and educational perspectives, we investigate pos-
sible transfer from the languages that make up the learners’ linguistic background
(German, Mandarin, first foreign language English) to the target language. In addi-
tion to the recording of speech data, we conduct semi-structured interviews aiming at
multilingual learning strategies and phonological awareness. First results, based on
the analysis of the learners’ production of French speech rhythm, show that those
students who exhibit a high degree of phonological and plurilingual awareness per-
form better than the monolinguals. We cautiously interpret these findings as evidence
to suggest that a distant language as L1 does not represent a disadvantage for the
learning of foreign languages and that phonological and plurilingual awareness need
to be promoted in scholar education.
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und Lehrens — gerade auch im Schulkontext. Gleichzeitig und folgerichtig
werden in jlingster Zeit nicht mehr nur die Férderung zielsprachlicher kom-
munikativer Kompetenzen einer Fremdsprache als Ziel schulischen Fremd-
sprachenunterrichts gefordert, sondern (neben interkultureller Sensibili-
sierung) auch mehrsprachige Kompetenzen, Mehrsprachigkeitsbewusstsein
und Sprachlernbewusstheit. Wihrend im Bereich typologisch verwandter
Sprachen bereits seit vielen Jahren Forschungen zu — negativem wie positi-
vem — Transfer durchgefiihrt werden’ und auch entsprechende didaktische
Vorschlige vorliegen (Martinez & Reinfried 2006; Mehlhorn 2008; Meifiner
& Reinfried 1998), existiert bislang nur wenig Forschung zum FEinfluss ty-
pologisch distanter und oft unsystematisch erworbener Herkunftssprachen
auf das Lernen weiterer Schulfremdsprachen (Hu 2011). Auch didaktische
Lehrkonzepte, die die Vielfalt der Sprachlernerfahrungen auf Seiten der
Lerner® mit einbezichen und als Potenzial nutzen, sind bislang rar.

Im Folgenden berichten wir iiber die Konzeption und die ersten Er-
gebnisse eines im Rahmen des Hamburger Landesexzellenzclusters Linguis-
tic Diversity Management in Urban Areas (LiIMA, vgl. http://www.lima.uni-
hamburg.de/) angesiedelten Forschungsprojekts zum Einfluss der Her-
kunftssprache Mandarin-Chinesisch (im Folgenden: Chinesisch) auf das
Lernen weiterer Schulfremdsprachen, insbesondere des Franzosischen. Das
Projekt ist erstens durch seinen interdisziplindren Ansatz gekennzeichnet,
indem linguistische und fremdsprachendidaktische Fragestellungen wie auch
fachspezifische methodische Herangehensweisen miteinander verschrinkt
werden und sich ergénzen. Zweitens liegt der Fokus auf der Aussprache und
insbesondere auf dem Aspekt der suprasegmentalen (auch: prosodischen)
Phonologie’, wobei zunichst der von den Lernern in der Zielsprache Fran-
z0sisch produzierte Sprachrhythmus in den Blick genommen wird. Damit
riickt ein bislang weitgehend vernachléssigtes Gebiet des Fremdsprachener-
werbs und der Fremdsprachenvermittlung ins Zentrum des Interesses.

5 Fiir einen Uberblick zum Transferbegriff vgl. Odlin (2003); fiir spezielle Untersuchungen zu
grammatischen Bereichen vgl. u.a. Rothman (2011) und Rothman & Cabrelli Amaro (2010), zur
Aussprache Marx & Mehlhorn (2010).

6  Aus Platzgriinden verwenden wir durchgéngig das generische Maskulinum, um auf Personen-
gruppen beiderlei Geschlechts zu verweisen; Formen wie 'Lerner', 'Probanden’ etc. sind damit
zu verstehen im Sinne von 'Lerner und Lernerinnen', 'Probanden und Probandinnen' etc.

7  Unter Suprasegmentalia versteht man lautliche Eigenschaften des Sprachsignals, die nicht an
einzelnen Segmenten festgemacht werden konnen. Hierzu zdhlen vor allem die tonhéhen- und
dauerbasierten Charakteristika, d.h. Sprachmelodie (Intonation) und Sprachrhythmus. Vgl. auch
Abschnitt 3.
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Unser Beitrag gliedert sich wie folgt: In einem ersten Schritt legen wir
die Relevanz unseres Projekts dar (Abschnitt 2), bevor wir in Abschnitt 3
die Besonderheiten des Chinesischen im Verhiltnis zu den fiir dieses Projekt
relevanten Sprachen Franzosisch, Deutsch und Englisch erldutern. Im Wei-
teren stellen wir unsere Forschungsfragen und Hypothesen vor, skizzieren
das methodologische Vorgehen, berichten {iber erste Ergebnisse und ziehen
tentative Schlussfolgerungen (Abschnitte 4-6). Eine Zusammenfassung so-
wie ein Ausblick auf das weitere Vorgehen bilden den Abschluss des Bei-
trags (Abschnitt 7).

2. Relevanz des Forschungsprojekts

Aus der Perspektive der Fremdsprachenforschung herrscht nach wie vor
ein Mangel an empirischen Evidenzen im Hinblick auf die Rolle von typo-
logisch distanten Herkunftssprachen® fiir das Erlernen weiterer Schulfremd-
sprachen. Wihrend zum Tiirkischen einige erste Ergebnisse vorliegen (z.B.
Elsner 2007; Rauch, Jurecka & Hesse 2010), fehlen fiir andere distante Her-
kunftssprachen empirische Untersuchungen noch vollig. Gerade fiir das
Chinesische, das eine wichtige Migrationssprache darstellt (obwohl selten
als solche bezeichnet), liegen — zumindest fiir den deutschen Schulkontext —
keinerlei Untersuchungen vor. Die hier gewédhlte spezifische Perspektive auf
phonologische Aspekte, insbesondere den Sprachrhythmus, stellt dariiber
hinaus einen Bereich dar, der in der Fremdsprachenforschung und -didaktik
bislang wenig beachtet wurde, und dies ganz besonders im Kontext mehr-
sprachiger Konstellationen (vgl. aber Marx & Mehlhorn 2010 und Wrembel,
Gut & Mehlhorn 2010). Innovativ ist zudem der interdisziplindre Charakter
des Projekts: Auf der einen Seite werden Methoden der Fremdsprachenfor-
schung und -didaktik genutzt wie z.B. qualitative Interviews zu Sprachbio-
grafien, Lernstrategien, Mehrsprachigkeitsbewusstsein sowie phonologi-
schem Bewusstsein. Hier wird die Lernerperspektive in den Blick genom-
men; im Zentrum steht, was die Schiiler selbst z.B. iiber zwischensprach-
lichen Transfer denken. Die Frage, inwieweit sich Transferphdnomene
tatséchlich in Sprachdaten manifestieren, kann auf der anderen Seite nur mit

8 Typologische Distanz bezieht sich zunéchst auf die Zugehdorigkeit zu verschiedenen Sprachty-
pen und schldgt sich in Unterschieden auf allen sprachlichen Ebenen (Sprachbau, Wortschatz,
Aussprache etc.) nieder; vgl. Guder (2008) sowie Abschnitt 3 fiir eine diesbeziigliche Charakte-
risierung der hier behandelten Sprachen. Zu den Termini 'Herkunftssprache' bzw. 'Migrations-
sprache' vgl. Hu (im Druck).
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linguistischen, insbesondere messphonetischen Methoden untersucht werden
(siche Abschnitt 5). Aus linguistischer Perspektive wiederum ist die Ergén-
zung der Sprachdatenanalyse durch fremdsprachendidaktische Ansétze inso-
fern wichtig, als auBersprachliche Faktoren wie Sprachbiografie,
Mehrsprachigkeitsbewusstsein etc. die Befunde weiter erkldren konnen.
Hinzu kommt, dass die fremdsprachliche Kompetenzentwicklung erwiese-
nermafen eng mit Sprachbewusstheit in Verbindung steht: Trotz der Kom-
plexitét der Einflussfaktoren auf den Sprachlernprozess konnte eine positive
Wirkung von sprachbezogener Kognitivierung im Sinne von Aufmerksam-
keitsfokussierung gezeigt werden; gerade auch die Bewusstmachung von
Sprachlernprozessen im Sinne von Lernstrategien hat positive Auswirkun-
gen auf die Performanz (vgl. Schmidt 2010: 863; zu Forschungsergebnissen
im Hinblick auf Bewusstheit und Aussprache vgl. Mehlhorn 2007). Auch ist
die mit Blick auf die Probanden und den unterschiedlichen Status der Her-
kunftssprache Chinesisch in den individuellen Sprachprofilen (vgl. Ab-
schnitt 6) zu erwartende Heterogenitidt der Befunde bei der Analyse der
Sprachdaten ohne einen Riickbezug auf die individuellen Lernerdaten kaum
erkliarbar. SchlieBlich ist die Konzentration auf das Chinesische und das
Franzosische aus linguistischem Blickwinkel insofern interessant, als sich
beide Sprachen trotz typologischer und genealogischer Distanz in Bezug auf
den Sprachrhythmus dhnlich sind (vgl. Abschnitt 3).

3. Chinesisch als distante (?) Herkunftssprache

Die Sprachenkonstellation, mit der wir es aufgrund der Erwerbs- und
-lernbiografien der Probanden zu tun haben — Chinesisch als Herkunfts-
sprache, Deutsch als Unterrichts- und Umgebungssprache (teils auch L1
oder frithe L2), Englisch als bereits gelernte Fremdsprache sowie
Franzosisch als Zielsprache —, umfasst ein weites Spektrum von Sprachen
unterschiedlicher genealogischer und typologischer Zugehorigkeit. Augen-
falligstes Merkmal der 'Andersartigkeit' des Chinesischen ist zunéchst das
Schriftsystem: Wihrend hier mit den sog. X% hanzi eine logografische
Schrift verwendet wird, die sich — wenn auch stark abstrahierend — an der
Inhaltsebene der Sprache orientiert, spiegelt die in den iibrigen Sprachen
genutzte Lateinschrift als Alphabetschrift in mehr oder minder abstrakter
Weise die Ebene der Lautung wider. Die subjektiv wahrgenommene Distanz
bestitigt sich in genealogischer Sicht, da das Chinesische als sino-tibetische
Sprache als einzige des Samples nicht zur indoeuropdischen Gruppe zéhlt.
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Auch entsprechend der urspriinglich auf A. W. Schlegel (1767-1845)
zuriickgehenden morphologisch basierten Typologie kommt dem
Chinesischen eine Sonderstellung zu: Deutsch, Englisch und Franzosisch
(sowie Latein und die anderen romanischen Sprachen) zéhlen zu den sog.
fusionierenden Sprachen. Diese zeigen grammatische Relationen zwischen
den Satzgliedern durch formale Veridnderungen der Worter an (Konjugation,
Deklination); Wortstamm und Endung gehen dabei eine enge Verbindung
ein, wobei ein grammatisches Morphem (Affix) meist mehrere Kategorien
reprasentiert. So kongruiert im frz. Beispiel Le pére a vu les professeurs
'Der Vater hat die Lehrer gesehen' das Hilfsverb mit dem Subjekt le pere,
wobei die komprimierte Form a sowohl die Merkmale fiir Person (3.) und
Numerus (Singular) kodiert als auch in Kombination mit dem Partizip
Perfekt vu die Abgeschlossenheit der Handlung ausdriickt.” Auch in den sog.
agglutinierenden Sprachen (lat. agglutinare 'ankleben') wie z.B. im
Tiirkischen werden grammatische Verhéltnisse durch morphologische
Veranderungen ausgedriickt, jedoch entspricht hier jedem Affix meist genau
eine Funktion, wodurch die Endungen leicht segmentierbar sind. Dies zeigt
sich in der tiirkischen Entsprechung unseres franzosischen Beispiels Baba
ogretmenleri gérdii (Struktur: Vater Lehrer-PL-AKK sehen-PERF) anhand der
Form égretmenleri, in der an das (fiir sich vollstédndige) Wort ogretmen die
Pluralmarkierung -ler sowie die Akkusativmarkierung -i treten. Das
Chinesische schlieBlich gehort den sog. isolierenden Sprachen an. Diese
kennen keine systematische Verinderung einzelner Worter'®, sondern
driicken grammatische Verhéltnisse v.a. durch freie Partikeln sowie durch
Wortstellungsregeln aus. So markiert die isolierte Partikel | /e im chin.
Beispielsatz & & F WE M | Baba kanjian lioshi le 'Der Vater sah den/die
Lehrer(innen)' die Abgeschlossenheit der Handlung und entspricht damit der
verbalen Tempusmarkierung in fusionierenden und agglutinierenden
Sprachen. Auch werden Verben generell nicht verdndert, also anders als

9  Vergleicht man dies mit dem Sprachbau des Lateinischen, wird deutlich, dass sich die fusionie-
renden Sprachen in Bezug darauf unterscheiden, ob sie grammatische und lexikalische Informa-
tionen tendenziell in verschiedenen Wortern, also analytisch ausdriicken (wie im frz. @ vu 'hat
gesehen') oder ob die entsprechenden Informationen eher synthetisch, also in ein und demselben
Wort kodiert sind. Vgl. hierzu das lat. Aquivalent unseres Beispielsatzes Pater magistros vidit
(Struktur: Vater Lehrer-AKK.PL sehen-3SG.PERF): Hier ist die Verbendung -it (3. Person, Singu-
lar) mit dem Perfektstamm vid- verschmolzen; die mit dem (fiir sich unvollstindigen) Nominal-
stamm magistr- fusionierte Deklinationsendung -0s zeigt zugleich den Numerus (hier: Plural)
und den Kasus (hier: Akkusativ) an.

10 Eine Ausnahme hierzu stellt das Morphem ] (men) dar, das sich in bestimmten Kontexten als
Pluralmarkierung interpretieren lsst (z.B. bei Pronomen HfJwomen ich-Pl. 'wir' oder in 5E4]
xianshengmen "Herren, Herrschaften', jedoch nicht systematisch und produktiv verwendet wird.
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etwa im Franzosischen nicht dem Subjekt angeglichen (vgl. z.B. chin.
W E N baba kanjian 'der Vater sieht', TATE N women kanjian 'wir
sehen'; frz. le pere voit vs. nous voyons).

Auch auf lautlicher Ebene unterscheiden sich die Sprachen unseres
Samples betrichtlich. Dies gilt vor allem fiir die Intonation, also fiir die
systematische Verwendung des Tonhdhenverlaufs (Grundfrequenz, F0). In
Sprachen wie Deutsch, Englisch oder auch Spanisch wird diese maB3geblich
von der Position der betonten Silben in den einzelnen Wortern der Redekette
bestimmt (vgl. zum Deutschen Grice, Baumann & Benzmiiller 2005 bzw.
zum Englischen Fletcher, Grabe & Warren 2005). Diese Sprachen verfligen
iiber einen lexikalisch distinktiven Wortakzent (z.B. dt. TeNOR'? vs. TE-
nor), wobei die akzentuierten (auch: metrisch starken) Silben durch einen
FO-Gipfel hervorgehoben werden und damit der vom Sprecher produzierten
Intonationskontur der AuBerung als 'Ankerpunkte' dienen. In Ermangelung
eines solchen wortbasierten Akzentsystems orientiert sich die franzdsische
Intonation hingegen an den Rédndern gréferer prosodischer Einheiten — tra-
ditionell als groupes rythmiques bezeichnet — und wirkt damit v.a. als dis-
kursstrukturierende Grenzmarkierung (Gabriel & Meisenburg 2007: 124f;
Jun & Fougeron 2000). Das Chinesische unterscheidet sich sowohl vom
Deutschen und Englischen als auch vom Franzdsischen darin, dass es als
Tonsprache lexikalische Bedeutungskontraste auch in einsilbigen Wortern
durch TonhShenkontraste ausdriicken kann."* Aus dieser Eigenschaft resul-
tiert, dass im Chinesischen (bis auf wenige Ausnahmen) jede Silbe einer
sprachlichen AuBerung tonal spezifiziert ist, wihrend dies im Deutschen und
Englischen (und ebenso im Spanischen) nur fiir die metrisch starken Silben
bzw. im Franzosischen fiir die Rédnder groBerer prosodischer Einheiten gilt.
Wird die tonale Spezifizierung aller Silben aus der L1 Chinesisch auf eine
in Bezug auf das Tonsystem andersartige Fremdsprache iibertragen, ergibt
sich oft das als in der Literatur als Staccato-Effekt bezeichnete Phanomen
(zu L2 Englisch vgl. Brown 1988, fiir den tonalen Transfer aus der L1 Chi-
nesisch in die romanische Zielsprache Spanisch vgl. Cortés Moreno 2004).
Der hierdurch einmal mehr verstirkte Eindruck der Distanz zwischen dem

11 Wegen unseres Fokus auf den Sprachrhythmus verzichten wir auf die Darstellung der Lautin-
ventare. Zum Franzosischen (im Kontrast zum Deutschen) verweisen wir auf Gabriel & Mei-
senburg (2007: Kap. 4.1.2 und 4.4.2), fiir das Chinesische auf Duanmu (2007: Kap. 2) und fiir
das Englische auf Gut (2009).

12 Die Position des Wortakzents wird durch GroBschreibung der entsprechenden Silbe hervorge-
hoben.

13 Das Mandarin-Chinesische verfiigt tiber insgesamt vier lexikalische Tone sowie iiber einen sog.
‘neutralen’' Ton, der in Bezug auf FO unspezifiziert ist. Als Beispiel sei hier die Lautabfolge [s¥]
genannt, die je nach Ton vier verschiedenen Bedeutungen entspricht: fiishi 'Lowe' (1. Ton:
hoch, stabil), +shi 'zehn' (2. Ton: steigend), {shi 'Bote' (3. Ton: fallend-steigend), =shi 'sein’
(4. Ton: fallend).
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Chinesischen und den anderen Sprachen unseres Samples relativiert sich
allerdings betrdchtlich, wenn man als weitere prosodische Eigenschaft den
Sprachrhythmus (zeitliche Gliederung der Sprache) mit einbezieht. Im
Rahmen der — urspriinglich als Dichotomie gedachten — rhythmischen Ty-
pologie (fiir einen Uberblick vgl. Auer 2001) rechnet man Deutsch und Eng-
lisch zu den akzentzéhlenden Sprachen, die durch tendenziell gleiche
Abstidnde zwischen den Anfangsrindern metrisch starker Silben sowie durch
Vokalreduktion und komplexe Silbenstrukturen gekennzeichnet sind, wih-
rend das Franzosische als silbenzdhlend gilt, sich also durch tendenziell
gleiche Abstinde zwischen den Anfangsrdndern aller Silben sowie durch
einfache Silbenstrukturen (Tendenz zu regelméfBigen CV-Silben: Abfolge
Konsonant-Vokal-Konsonant-Vokal etc.) auszeichnet und keine Vokalre-
duktion kennt.'* Interessanterweise gleicht das Chinesische hierin dem
Franzosischen und kontrastiert mit den akzentzdhlenden Sprachen Deutsch
und Englisch (Lin & Wang 2007). Neuere Herangehensweisen der Rhyth-
musforschung greifen nicht mehr auf die Messung der Abstinde zwischen
Silbenanfangsrindern zuriick, sondern auf die Dauer vokalischer und kon-
sonantischer Intervalle, die nicht unbedingt mit den Silbengrenzen zusam-
menfallen miissen. Grundlage hierfiir ist v.a. der Befund von Ramus et al.
(1999), die gezeigt haben, dass Neugeborene ihre Umgebungssprache auf
der Basis der Dauer vokalischer Intervalle erkennen koénnen. Auf dieser
Basis lassen sich die traditionell als silbenzdhlend bezeichneten Sprachen
durch einen im Vergleich zu den akzentzdhlenden Sprachen hoheren vokali-
schen Gesamtanteil im Sprachsignal (%V) sowie durch eine geringere Vari-
abilitdt in der Dauer der einzelnen vokalischen Intervalle (ausgedriickt durch
den Variabilititskoeffizienten VarcoV) charakterisieren. Hier schlagen sich
insbesondere die bereits angesprochenen Faktoren Silbenstruktur und Vo-
kalreduktion nieder: In akzentzdhlenden Sprachen wie Deutsch und Englisch
steigt durch die Moglichkeit komplexer Silbenstrukturen die Dauervariabili-
tdt konsonantischer Intervalle (z.B. CVCCCCC in dt. schimpfst vs. Lokomo-
tive CV.CV.CV.CV.CV). Franzosisch und Chinesisch weisen eine geringe
Variabilitét auf, da derart komplexe Strukturen ausgeschlossen sind und eine
starke Tendenz zur regelméfigen Abfolge von CV-Silben besteht. Zugleich
weisen Deutsch und Englisch eine hohe Variabilitit vokalischer Intervalle
auf, vor allem weil unbetonte Vokale reduziert (z.B. engl. phonology
[f°.no.10.d31]) und oft sogar ganz getilgt werden (['fno.la.d31]). Im Franzosi-
schen hingegen werden auch unbetonte Vokale als Vollvokale realisiert

14 Dieser Effekt wird im Franzosischen u. a. durch die sog. liaison verstirkt: Sog. 'latente’ Aus-
lautkonsonanten werden nur in vorvokalischer Position realisiert und in den Anfangsrand der
Folgesilbe 'resyllabiert', wodurch sich die Haufigkeit von CV-Silben erhoht, z.B. les seaux 'die
Eimer' /le(z)so/ — [le.so] vs. les amis 'die Freunde' /le(z)ami/ — [le.za.mi].
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(phonologie [fo.no.lo.3i]); im Chinesischen sind Vokalreduktionen schon
allein aufgrund der Tatsache ausgeschlossen, dass (fast) alle Silben tonal
spezifiziert sind (s.0.). Die Dauereigenschaften vokalischer Intervalle in
silben- und akzentzdhlenden Sprachen sind in Abb. 1 schematisch darge-
stellt.

Abbildung 1: Schematische Darstellung silbenzidhlender (oben) und akzentzih-
lender Sprachen (unten).

Silbenzdhlende Sprachen (Franzdsisch, Chinesisch) weisen einen hohe-
ren vokalischen Gesamtanteil sowie eine geringere Variabilitdt bei den In-
tervalldauern auf als akzentzdhlende Sprachen (Deutsch, Englisch). Betonte
Silben (o) sind durch dunkelgraue Felder, unbetonte Silben (o) durch weilie
dargestellt. Die hellgrauen Felder in der zweiten Zeile entsprechen den vo-
kalischen Intervallen (v).

Die strukturelle Charakterisierung bestitigt die wahrgenommene Distanz
des Chinesischen zu den anderen Sprachen unseres Samples, jedoch mit der
Ausnahme, dass es rhythmisch der Fremdsprache Franzosisch dhnelt. Ler-
ner, die zusétzlich zum deutschen einen chinesischen Sprachhintergrund
aufweisen, verfiigen damit iiber Erfahrungen mit einer Sprache, die der Ziel-
sprache prosodisch ndher ist als die schulische Umgebungs- und Unter-
richtssprache Deutsch sowie die zuvor erlernte Schulfremdsprache Englisch.

4. Forschungsfragen und Hypothesen

Aus der spezifischen Konstellation der Sprachen und deren in Abschnitt
3 diskutierten strukturellen Eigenschaften ergeben sich fiir das Projekt zu-
nichst folgende Forschungsfragen:
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- Inwieweit spielt das Chinesische bei den Schiilern mit mehrsprachigem
Hintergrund fiir den prosodischen Erwerb der Fremdsprache Franzosisch
und insbesondere fiir den Sprachrhythmus eine Rolle?

- Inwieweit sind Merkmale in den von den Lernern erhobenen franzosi-
schen Sprachdaten erkennbar, die dem Chinesischen entsprechen und
sich als Resultat von Transfer interpretieren lassen?

In Abschnitt 2 haben wir hervorgehoben, dass die Lerner mit chinesi-
schem Sprachhintergrund keine homogene Probandengruppe darstellen,
sondern dass aufgrund der einzelnen Spracherwerbs- und Lernbiografien
sowie bedingt durch eventuelle Erfahrungen mit unterschiedlichen Lernkul-
turen und das Ausbilden kulturspezifischer Lernstrategien individuelle Fak-
toren vermutlich stark ins Gewicht fallen. Hinzu kommt, dass das
Fremdsprachenlernen grundsétzlich von auBlersprachlichen Faktoren wie
personlichen Einstellungen der Lerner zur Herkunftssprache und zur gelern-
ten Fremdsprache sowie von metasprachlicher und phonologischer Be-
wusstheit beeinflusst werden kann. Wir erwarten also, dass die Lernerdaten
Besonderheiten aufweisen, die sich kaum allein unter Riickgriff auf das
Chinesische erkldren lassen. Hieraus resultiert als weitere Forschungsfrage:

- Inwieweit konnen auBlersprachliche Faktoren wie individuelle Einstel-
lungen zu den einzelnen Sprachen, Sprachlernbiografie, kulturspezifi-
sche Sprachlernstrategien sowie metasprachliche Bewusstheit und
insbesondere phonological awareness zur Erklarung eventueller Beson-
derheiten in den Sprachdaten beitragen?

Wir stellen demnach folgende Hypothesen auf, die im Projekt iiberpriift
werden sollen:

H1  Lerner mit chinesischem Sprachhintergrund produzieren den Sprach-
rhythmus des Franzosischen zielsprachlicher als monolingual deut-
sche Lerner, die bislang iber keinerlei Erfahrung mit einer
silbenzdhlenden Sprache verfiigen.

H2  Eventuelle Besonderheiten in den Lernerdaten lassen sich auf auf3er-
sprachliche Faktoren zuriickfiihren.
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5. Probanden und Methodologie

Unsere Lernerdaten stammen von den Hamburger Schulen Gymnasium
Marienthal und Walddorfer-Gymnasium, die beide Chinesisch als Fremd-
sprache sowie muttersprachlichen Unterricht anbieten und einen entspre-
chend hohen Anteil an Schiillern mit chinesischem Sprachhintergrund
aufweisen. Von den Probanden mit chinesischem Sprachhintergrund
(Sprecherkiirzel C, bisher ausgewertet: 3 m, 5 w, Alter 14-18) wurden
miindliche Daten auf Chinesisch, Deutsch, Englisch und Franzdsisch erho-
ben. Zusitzlich wurden von monolingualen Franzdsischlernern mit L1
Deutsch (Sprecherkiirzel D, bisher ausgewertet: 3 w, Alter 15; Aufnahmen
in Deutsch, Englisch und Franzdsisch) sowie von franzosischen Mutter-
sprachlern (Sprecherkiirzel F, bisher ausgewertet: 4 w, Alter 26, 28, 60, 63;
Aufnahmen in Franzésisch) Kontrolldaten erhoben.”” Tab. 1 gibt einen
summarischen Uberblick iiber die Sprachenbiografie der Lerner (Sprecher-
kiirzel C, D), deren Daten bislang ausgewertet wurden.

Von allen Probanden wurde ein gelesener Text in den Sprachen Deutsch
und Chinesisch (Gruppe C) bzw. in der L1 Deutsch (Gruppe D) sowie in den
Fremdsprachen Englisch und Franzoésisch aufgenommen; die Probanden der
muttersprachlichen Kontrollgruppe lasen nur den franzésischen Text (Auf-
gabe/Datensatz 1). Dabei handelte es sich um die deutsche, chinesische bzw.
englische Version der Fabel "Nordwind und Sonne"; aufgrund des fiir die
Lerner zu hohen Schwierigkeitsgrades der franzdsischen Version des Textes
La bise et le soleil wurde stattdessen auf einen Ausschnitt gleicher Lange
aus eir116er Schiilerlektiire zuriickgegriffen (Amandine fait du sport, Jouvet
2006).

15 Insgesamt liegen bislang Aufnahmen von 13 mehrsprachigen und drei monolingual deutschen
Lernern sowie von acht franzésischen Muttersprachlern vor. Die Altersspanne in der franzosi-
schen L1-Kontrollgruppe (26-63 Jahre) ist insofern unproblematisch, als altersbedingte Diffe-
renzen im Sprachrhythmus zwar zwischen L1-erwerbenden Kindern und Erwachsenen (vgl. z.B.
Payne et al. 2011), nicht aber zwischen Erwachsenen unterschiedlichen Alters nach Abschluss
des L1-Erwerbs nachgewiesen wurden (vgl. z.B. Dozat et al. 2012). Auch unsere Daten zeigen
keine Unterschiede zwischen den unter 30-jahrigen und den ca. 60-jahrigen Sprecherinnen.
Ebenfalls unproblematisch ist die Geschlechtshomogenitit der franzosischen Kontrollgruppe
(nur weibliche Probanden) im Vergleich zur diesbeziiglichen heterogenen Gruppe der mehr-
sprachigen Lerner, da auch in vergleichbaren Rhythmusstudien (z.B. White & Mattys 2007)
keine rhythmischen Differenzen zwischen mannlichen und weiblichen Probanden nachgewiesen
wurden.

16 Der gewihlte Text entspricht in Bezug auf die vorkommenden Silbenstrukturen der von Wio-
land (1985: 260) als fiir das Franzdsische typisch angefiihrten Verteilung (CV: 56%, CVC:
14%, V: 10 %, sonstige: 20%); genaue Werte: CV: 60%, CVC: 16%, V: 9%, sonstige: 15%.
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Lerner L1 L2 (AoL) | L3(AoL) | L4 Ls L6
(Alter, (AoL) (AoL) | (AoL)
Geschlecht)
C01 (17, w) | CH DT (9) ENG (10) | FRZ
an
C02 (14, m) | CH, DT ENG (9) FRZ (12)
C03 (17, m) | CH DT (6) ENG (9) FRZ (12)
C12 (14,w) | CH, DT ENG (8) FRZ (10)
C13 (18, m) | CH, DT ENG (10) | FRZ (13)
Cl4 (15, w) | CH, DT ENG (9) FRZ (11) | SPA (13)
C15 (15, w) | Shanghai ENG (8) FRZ (11) | SPA(13)
hua, DT, CH
Cl6 (17,w) | CH RUS (5) ENG (6) DT (9) FRZ SPA
(11 (13)
D09 (15, w) | DT ENG (10) | FRZ (1)
D10 (15, w) | DT ENG (11) | FRZ (12)
D11 (14,w) | DT ENG (10) | FRZ (11)

Tabelle 1: Probanden der Gruppen C und D.

AoL = age of learning (Beginn des Lernens der betreffenden Fremdsprache);
CH = Chinesisch, DT = Deutsch, ENG = Englisch, FRZ = Franzosisch, RUS = Russisch;
m = méannlich, w = weiblich.

Um den in Abschnitt 3 diskutierten Einfluss des Faktors Silbenstruktur
auszuschlieBen, wurden weiterhin fiir alle Sprachen des Samples jeweils 13
ausschlieBlich aus CV-Silben bestehende Sitze konstruiert und von den
Probanden gelesen (Aufgabe/Datensatz 2; Beispiel: dt. Rudi sah die Loko-
motive [Bu.di.'za.di.lo.ko.mo.'tir.ve], fr. Le chat s’est caché sous le lit
[lo.fa.se.ka.[e.su.le.li]). Aufgrund des sprachspezifischen Vorkommens
einzelner Segmente ergeben sich auch bei identischen Silbenstrukturen kei-
ne fiir alle Sprachen identischen Datensétze: So hat die intrinsische Linge
bestimmter Segmente (Lehiste 1970: 18f.) eine Auswirkung auf die berech-
neten Dauermalle, etwa dergestalt, dass ein hoherer Anteil offener (und
intrinsisch ldngerer) Vokale im Sprachsignal sich in hoheren Werten flir den
vokalischen Gesamtanteil (%V) niederschldgt. Um diesen Effekt auszu-
schlieBen, wurden in sprachspezifische Triagerdialoge eingebettete identi-
sche Pseudoworter konstruiert; die jeweiligen Dialoge wurden vom Pro-
banden (P) im Wechsel mit dem Interviewer (INT) gelesen (Aufgabe/
Datensatz 3); Beispiel: frz. INT: Qu est-ce que tu as mangé ? P: J'ai mangé
un plat qui s’appelle latimeau bolégameau [la.ti.mo.bo.le.ga.mo]; chin.
INT: fMZTHL? Ni chi le shén me? P: BzT— &R ©HWETE latimo
boléegamoo, Wo chi le yi dao cai. Ta de mingzi shi latimo bdlegamo
[la.ti.mo.bo.le.ga.mo] (jeweils: "'Was hast du gegessen? Ich habe ein Gericht
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gegessen, das Latimo Bolegamo heif3it'). Fiir Aufgabe/Datensatz (4) wurden
die Probanden gebeten, vorgegebene AuBerungen in einer der prisentierten
Situation angemessenen Weise zu produzieren (Beispiel frz. Tu fais la con-
naissance d’'un gargon. Tu lui demandes : Tu t’appelles comment ? 'Du
lernst einen Jungen kennen. Du fragst ihn: Wie heifit du?'). Schlielich wur-
den von den Lernern semi-spontansprachliche Daten erhoben, indem sie
gebeten wurden, anhand eines visuellen Stimulus ihren Tagesablauf in eige-
nen Worten zu beschreiben (Aufgabe/Datensatz 5). Die erhobenen Sprach-
daten werden in Tab. 2 zusammengefasst.

Gelesene Daten Semi-
spontan-
sprachliche
Daten

Aufgabe/ | (1) ?2) 3) ) 5)
Datensatz

Lerner dt. Nordwind CV-Sitze | Pseudowdr- | Situati- Tagesablauf
mit chin. und Sonne (dt., chin., | ter onen (frz.)
Sprach- chin. frz.) (dt., chin., (dt.,

hin- b XUFT K BH frz.) chin.,,

tergrund Béi feng hé frz.)

© taiyang

engl. The North

Wind and the

Sun

frz. Amandine

fait du sport

Monolin- | dt. Nordwind CV-Sitze | Pseudo- Situati- Tagesablauf
guale dt. und Sonne (dt., frz.) worter (dt., onen (frz.)
Lerner engl. The North frz.) (dt.,

D) Wind and the frz.)

Sun

frz. Amandine

fait du sport

Frz. Mut- | Frz. Amandine CV-Sitze | Pseudo-
tersprach- | fait du sport (frz.) worter
ler (F) (frz.)

Tabelle 2: Von den Probandengruppen erhobenen Sprachdaten (gelesen und
semi-spontansprachlich)

Wir stellen im Folgenden exemplarisch die Auswertung der rhythmi-
schen Figenschaften der Datensétze (1) und (3) vor. Das Material wurde
mithilfe der Sprachanalysesoftware Praat (Boersma & Weenink 2010) in
konsonantische und vokalische Intervalle segmentiert, wobei Sprechpausen

64



Transfer, phonological awareness und Mehrsprachigkeitsbewusstsein

unberiicksichtigt blieben. Gleitlaute wurden soweit dem vokalischen Inter-
vall zugerechnet, als anhand der Formantenstruktur erkennbar war, dass es
sich um vokalisches Material handelt (Grabe & Low 2002: 524). Auf der
Basis der Segmentierung wurden mithilfe der Software Correlatore (Maira-
no & Romano 2010) der vokalische Gesamtanteil (V%) sowie die Dauerva-
riabilitit  vokalischer Intervalle berechnet (Variabilititskoeffizient,
VarcoV)'” und damit in der L2-Forschung erprobte RhythmusmaBe ange-
wendet (White & Mattys 2007; Dellwo, Gutiérrez Diez & Gavalda 2009).
Zusitzlich wurde mit allen Lernern ein semi-fokussiertes Interview gefiihrt
(Kvale 2007), das auf phonologische Bewusstheit sowie auf Sprach(lern)-
biografie, Einstellungen zur Mehrsprachigkeit und den einzelnen Sprachen
sowie Lernstrategien abzielte und mit den in Form eines Fragebogens erho-
benen Hintergrund- und Sozialdaten als Grundlage zum Erstellen individuel-
ler Sprachenprofile diente. In einem weiteren Schritt wurden Zusammen-
hiange zwischen den sprachlichen und nicht-sprachlichen Daten heraus-
gearbeitet.

6. Erste Ergebnisse und Schlussfolgerungen

AbD. 2 stellt die Ergebnisse der Rhythmusauswertung fiir die Datensétze
(1) und (3) dar. Auf der X-Achse ist jeweils der Wert fiir den vokalischen
Gesamtanteil (%V) aufgetragen, die Y-Achse zeigt den VarcoV-Wert. Fiir
die muttersprachlichen Varietiten werden zur besseren Ubersichtlichkeit
jeweils nur die Durchschnittswerte fiir alle ausgewerteten Probanden ange-
zeigt. Diese entsprechen im Wesentlichen den aus der Literatur bekannten
Werten, insofern als das Chinesische (Symbol: graue Raute) einen deutlich
hoheren vokalischen Anteil aufweist als das Deutsche (dunkelgrauer Kreis)
und das Franzésische (hellgraues Dreieck).'® Deutsch und Franzosisch sind
wiederum durch eine héhere Dauervariabilidt vokalischer Intervalle (Var-
coV) gekennzeichnet (vgl. z.B. Ramus, Nespor & Mehler 1999, Grabe &
Low 2002), unterscheiden sich jedoch insofern, als das Franzosische einen
héheren Vokalanteil und eine (geringfligig) geringere Variabilitdt der Vo-

17 Der Variabilititskoeffizient wird berechnet, indem die Standardabweichung durch die gemittelte
Dauer der Intervalle geteilt und dann (zur Vermeidung schwer lesbarer Nachkommastellen) mit
100 multipliziert wird; vgl. Dellwo & Wagner (2003), White & Mattys (2007: 508).

18 Genaue Werte: Deutsch %V: 42,8, VarcoV: 49,0; Franzosisch %V: 44,9, VarcoV: 48,6; Chine-
sisch %V: 49,6, VarcoV: 41,8.
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kaldauern aufweist.'’ Betrachtet man die Ergebnisse der Auswertung der
Lernerdaten (C: dunkelgraue umgedrehte Dreiecke; D: hellgraue Quadrate),
fallt zunéchst auf, dass das von ihnen produzierte Franzosisch in beiden
Datensétzen durchgehend hohere Werte sowohl fiir %V als auch fiir VarcoV
aufweist als die muttersprachliche Varietit. Dies ldsst sich als typisches L2-
Phianomen interpretieren, vor allem bedingt durch fiir die Lernersprache
generell typische geringere Sprechgeschwindigkeit sowie durch Sprechun-
fliissigkeiten.”” Zum zweiten ist augenfillig, dass sich die Lerner der Grup-
pen C und D nicht homogen verhalten, d.h. in beiden Gruppen liegt bei den
einzelnen Werten eine betrdchtliche Streuung vor.”! Es lisst sich also nicht
sagen, dass die mehrsprachigen Lerner mit chinesischem Sprachhintergrund
den franzosischen Rhythmus grundsétzlich zielsprachlicher produzieren als
die monolingual deutschen Lerner. Damit kann — zumindest auf der Basis
unserer bisher begrenzten Datenmenge — Hypothese 1 als nur zum Teil be-
stitigt gelten. Wirft man einen genaueren Blick auf die von den Lernern der
Gruppe C produzierten Daten, zeigt sich, dass einige Probanden dem ziel-
sprachlichen Referenzwert sehr nahe kommen (in Abb. 2 hervorgehoben:
C15, C16), wihrend andere diesem noch weniger entsprechen als die Lerner
der Gruppe D (CO01). Dies wird anhand der Werte aus Datensatz (3) beson-
ders deutlich (vgl. Abb. 3). Um derartige Inkonsistenzen zu motivieren,
greifen wir auf die aus den semi-fokussierten Interviews gewonnenen auf3er-
sprachlichen Daten zu Sprachbiografie, Mehrsprachigkeits- und phonologi-
schem Bewusstsein zuriick und zeigen tentativ einen moglichen Einfluss
dieser Aspekte auf die Sprachdaten auf.

19 Der im Vergleich zum Franzosischen hohere vokalische Anteil des Deutschen in Datensatz 3
kann durch die einfache Silbenstruktur der Pseudowdrter erkldrt werden: Durch eine konse-
quente Abfolge von CV-Silben ist der konsonantische Anteil des Deutschen im Vergleich zu
'realen’ deutschen Silben stark reduziert. Fiir das Franzosische ergibt sich diesbeziiglich jedoch
kein Unterschied.

20 Vgl. Trofimovich & Baker (2006) zur Sprechgeschwindigkeit bei L2-Sprechern sowie Gay
(1978) zur Vokaldauer in Abhédngigkeit von der Sprechgeschwindigkeit.

21 Gruppe C: %V: 46-51 (Text) / 47-57 (Pseudowdrter), VarcoV: 49-60 (Text) / 35-72 (Pseu-
dowdrter); Gruppe D: %V: 50-56 (Text) / 49-54 (Pseudoworter), VarcoV: 52-58 (Text) / 40-60
(Pseudowdrter).
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VarcoV
651
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® 11 Deutsch O Lerner Gruppe D: L2 Franz. (monoling. dt. Muttersprachler)

Z L1 Chinesisch Y Lemer Gruppe C: L2 Franz. (Schiiler mit chinesischem
L1 Franzésisch Sprachhintergrund

Abbildung 2: VarcoV- und %V-Werte des Lesetexts (Datensatz 1)
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VarcoV
751

@cm
70 1
651
60 1 o
551
50 - v

451 2 ®c15

40 o
351 (x)c1s o

30 . . . : - 0V
40 45 50 55 60 65

@ L1 Deutsch O Lerner Gruppe D: L2 Franz. (monoling. dt. Muttersprachler)
¢ L1 Chinesisch VLerner Gruppe C: L2 Franz. (Schiiler mit chinesischem
A L1 Franzdsisch Sprachhintergrund)

Abbildung 3: VarcoV- und %V-Werte der Pseudoworter (Datensatz 3)

Im Folgenden diskutieren wir exemplarisch die Fille dreier Probandin-
nen: Die Lernerin CO1 (17 Jahre) produziert den Rhythmus des Franzosi-
schen wenig zielsprachlich und ist insbesondere beziiglich der VarcoV-
Werte sogar deutlich ‘schlechter’ als die monolingualen Lerner (insbesonde-
re in Datensatz 3); die Sprachdaten der Probandinnen C15 und C16 (15 bzw.
17 Jahre) hingegen kommen in Bezug auf die Rhythmuswerte den ziel-
sprachlichen sehr nahe. Betrachtet man die Spracherwerbs- und Lernbiogra-
fien der Probandinnen (vgl. Tab. 1), féllt zundchst auf, dass Probandin CO1
im Vergleich zu Probandin C15 iiber einen vergleichsweise 'starken' chinesi-
schen Sprachhintergrund verfiigt: CO1 hat Chinesisch als Muttersprache in
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China erworben, hat im Alter von 9 Jahren nach der Ubersiedelung nach
Deutschland das Deutsche als L2 erworben und pflegt das Chinesische als
Familiensprache weiter. Die Muttersprache von C15 ist hingegen das
Shanghai-Chinesische (_¥#1% Shanghdi huad), eine nicht offiziell anerkann-
te Varietit der Wu-Dialektgruppe;** das Deutsche wurde im Alter von 3
Jahren in Deutschland erworben, fast zeitgleich das Mandarin-Chinesische,
das sowohl Familiensprache ist als auch im schulischen und auBerschuli-
schen Rahmen gepflegt wird. C16 hat zwar — ebenfalls wie CO1 — mutter-
sprachliches Chinesisch erworben (L1), jedoch verkompliziert sich die
Sprachlernbiografie insofern, als die Probandin vor dem Erwerb des Deut-
schen (AoL (age of learning): 9 Jahre) mehrere Jahre in Russland gelebt und
mit Russisch eine weitere akzentzdhlende Sprache erlernt hat (AoL: 5 Jah-
re). In Abb. 4 stellen wir exemplarisch die aus dem Fragebogen und den
Interviews gewonnen Daten zur Spracherwerbs- und Lernbiografie der Pro-
bandinnen CO01, C15 und C16 in Form von Sprachprofilen zusammen. Die
fett gedruckten Ziffern im dunkelgrauen Pfeil geben das Alter in Jahren an.
Der linke Rand eines Balkens markiert den Beginn des Erwerbs bzw. Erler-
nens einer Sprache; der rechte Rand zeigt gegebenenfalls das Ende des
Fremdsprachenunterrichts an (z.B. Franzosischunterricht von 11 bis 16 Jah-
ren bei allen Probandinnen).

( Sprsctprotion N

| Englisch |

| Deutsch |

| Chinesisch (China, Deutschland) |

- %

22 Zwar liegen noch keine experimentellen Studien zum Sprachrhythmus der Wu-Dialekte vor
(personliche Mitteilung: Peggy Mok und Dunghui Zuo, Chinese University of Hongkong;
Hongwei Ding, Tongji University Shanghai), doch kann man aufgrund der dem Mandarin-
Chinesischen vergleichbaren simplen Silbenstrukturen (Ramsey 1987: 92f.) davon ausgehen,
dass auch diese Varietéten eher dem silbenzdhlenden Typus angehoren.
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| Englisch |

| Deutsch |

| Shanghii hua (China) / Chinesisch (Deutschland) |

@achproﬁl C16 | Spanisch | \

Franzosisch

| Deutsch (Deutschland) |

| Englisch (Russland, Deutschland) |

| Chinesisch (China, Russland, Deutschland) |

_/

Abbildung 4: Sprachprofile der Probandinnen C01, C15 und C16.

Mit Blick auf die Sprachprofile erscheint es zunédchst verwunderlich,
dass es C15 und C16 in offensichtlich besserem Mafe gelingt, den chinesi-
schen Sprachhintergrund als Basis fiir positiven Transfer fiir die Produktion
des zielsprachlichen Rhythmus in der Fremdsprache Franzdsisch zu nutzen,
als das bei CO1 der Fall ist. Bezieht man jedoch die AuBerungen der Pro-
bandinnen in den Interviews mit ein, stellt sich dies in einem anderen Licht
dar:

CO01: Ich glaub, da ich jetzt in Deutschland lebe, ist natiirlich sinnvoller, wenn ich gut

Deutsch kann ... [Chinesisch] hat jetzt gar keinen richtigen Einfluss darauf, wie ich
jetzt (.) Englisch oder Franzosisch lerne.
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C15: Manche Sprachen klingen so gesanglicher, z.B. Italienisch, manchmal bisschen
abgehackt ... Ich glaub, dass es da eine Verbindung gibt zu Musik.

C16: Viele konnen diese Tone nicht so gut und manche Aussprachen nicht so gut,
weil die Zunge, also mir ist aufgefallen, bei Sprache ist die Zunge ganz wichtig.

C16: Also wenn ich eine Sprache wie Franzosisch spreche und da Woérter kommen,
die auf anderen Sprachen es auch gibt, denke ich sofort daran, wie man das auf
Deutsch, auf Englisch, auf Russisch, auf Spanisch aussprechen konnte. Das heif3t, die
folgen gleich darauf mit dran und alle verbunden, ja.

CO1 prasentiert sich sichtlich als deutschland-affin; ein moglicher Ein-
fluss des Chinesischen auf das Lernen weiterer Sprachen wird im Interview
explizit abgelehnt. Es zeigt sich eine dezidiert distanzierte Einstellung zur
Herkunftssprache Chinesisch, wihrend das Deutsche einen zentralen Stel-
lenwert einnimmt. In den AuBerungen der beiden anderen Probandinnen
lasst sich ein gewisses Mal3 an metasprachlicher und phonologischer Be-
wusstheit erkennen: Wenn CI15 das Italienische als gesanglich charakteri-
siert und es mit Sprachen kontrastiert, die "manchmal ein bisschen
abgehackt" klingen, spielt sie — wenn auch nicht mit der entsprechenden
linguistischen Terminologie — auf das fiir unser Projekt zentrale Kontinuum
zwischen silben- und akzentzihlenden Sprachen an. Auch in den AuBerun-
gen von C16 zeigt sich eine Sensibilitét fiir die prosodischen Eigenheiten
einzelner Sprachen (hier eher "Tone", also tonale als rthythmische Spezifika)
und insbesondere auch fiir deren Bedeutung als Merkmal fremdsprachlichen
Akzents; zudem manifestiert sich ein grundlegendes Bewusstsein iiber arti-
kulatorische Phonetik ("bei Sprache ist die Zunge ganz wichtig"). Weiterhin
geht C16 auf die unterschiedliche Aussprache lautlich dhnlicher Worter in
den von ihr gesprochenen Sprachen ein und hebt zudem hervor, dass diese
ihr beim Franzdsischsprechen préasent sind.

Bei aller Vorsicht, die aufgrund unserer noch kleinen Menge an Sprach-
und Hintergrunddaten geboten ist, ldsst sich als erstes Ergebnis festhalten,
dass der chinesischsprachige bzw. mehrsprachige Hintergrund der Proban-
den aus Gruppe C auf keinen Fall ein Hindernis fiir den Erwerb des franzo-
sischen Sprachrhythmus darstellt. Es ist hingegen festzuhalten, dass einige
der Lerner (C15, C16) diesen zielsprachlicher produzieren als die monolin-
gual deutschen Lerner. Interessant ist, dass es sich dabei um gerade diejeni-
gen Lerner handelt, die iiber metasprachliches und insbesondere auch
phonologisches Bewusstsein verfiigen — eine Eigenschaft, die das Aktivieren
entsprechender sprachlicher Charakteristika des Chinesischen (hier: des
silbenzdhlenden Rhythmus) und damit positiven Transfer aus der Herkunfts-
sprache zu befordern scheint.
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Als didaktische Folgerungen und Konsequenzen fiir den Fremdsprachen-
unterricht ldsst sich hieraus Folgendes ableiten — mit aller Vorsicht, die
unsere bislang nur exemplarischen Ergebnisse gebieten:

(1) Spezifika der jeweiligen Lernergruppen sollten aufgedeckt werden,
insbesondere in Bezug auf die mutmalliche Heterogenitit der ein-
zelnen Sprachenprofile der mehrsprachigen Lerner.

(2) Mehrsprachigkeitsbewusstheit sowie insbesondere phonological
awareness (bezogen auf iibereinzelsprachliche Ahnlichkeiten und
Unterschiede zwischen der gelernten Fremdsprache und den zuvor
gelernten Sprachen) sollten sowohl bei den Lernern als auch vor
allem bei den Unterrichtenden gefordert werden (Mehlhorn &
Trouvain 2007).

7. Zusammenfassung und Ausblick

Ziel unseres Beitrags war es, ein laufendes Forschungsprojekt zum Er-
werb romanischer Schulfremdsprachen durch Schiiler mit mehrsprachigem
Hintergrund im deutschen Schulkontext vorzustellen sowie erste Ergebnisse
zu prasentieren und entsprechende tentative Konsequenzen fiir den schuli-
schen Sprachenunterricht zu formulieren. Auf der Basis erster Auswertun-
gen konnten wir im Hinblick auf den Sprachrhythmus zeigen, dass Schiiler
mit chinesischem Sprachhintergrund beim Lernen der Fremdsprache Fran-
zOsisch im Vergleich zu monolingual deutschen Lernern nicht benachteiligt
sind; einige Probanden produzieren diesen zielsprachlicher als letztere, sind
also gegeniiber ihren monolingualen Mitschiilern vielmehr im Vorteil. Dies
lasst sich interpretieren als positiver Transfer aus der Herkunftssprache Chi-
nesisch, die wie die Zielsprache Franzosisch (und im Gegensatz zur Umge-
bungs- und Unterrichtssprache Deutsch und zur zuvor gelernten Fremd-
sprache Englisch) einen silbenzéhlenden Rhythmus aufweist. Ob ein solcher
positiver Transfer erfolgt oder nicht, scheint einerseits mit der Einstellung
der Lerner zum Deutschen und zur Herkunftssprache Chinesisch sowie an-
dererseits mit dem Grad des mehrsprachigen und phonologischen Bewusst-
seins zusammenzuhingen. Fiir den Fremdsprachenunterricht haben wir
aufbauend hierauf tentativ die Forderung nach dem Aufdecken sprachlern-
biografischer Besonderheiten der Lerner durch die Unterrichtenden sowie
einer stirkeren Forderung von Mehrsprachigkeitsbewusstsein und phonolo-
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gical awareness sowohl bei den Lernern als auch bei den Lehrenden formu-
liert.

Das weitere Vorgehen unseres Projekts umfasst die nachfolgend skiz-
zierten Schritte: Zundchst wird unser Methodenrepertoire durch spezifische
Tests zur phonologischen Bewusstheit zu verfeinern sein. Hierbei ist ge-
plant, die Lerner zu bitten, eine zielsprachliche Sequenz in ihrer bestmdgli-
chen Aussprache zu produzieren, sie sodann mit der eigenen Aufnahme die-
ser Sequenz zu konfrontieren und sie in Form von Laut-Denk-Protokollen
die eigene Sprachproduktion reflektieren zu lassen (Osburne 2003). Als
weiterer Schritt werden die (sprachlichen und auflersprachlichen) Daten
einer weiteren Kontrollgruppe von monolingualen chinesischen Lernern des
Franzosischen (Erhebung Mai/Juni 2012 in Peking, 16 Probanden, Auswer-
tung laufend) analysiert. Da diese Lerner iiber vertiefte Erfahrungen mit
einer silbenzihlenden Sprache verfiigen — das Chinesische ist hier L1 sowie
Unterrichts- und Umgebungssprache —, erwarten wir hier eine zielsprachli-
chere Produktion des franzosischen Sprachrhythmus als bei den monolingu-
al deutschen Lernern und den Lernern mit chinesischem Sprachhintergrund,
die das Franzosische als Fremdsprache im deutschen Schulkontext erlernen.
Zeitgleich werden in Hamburg weitere Daten von mehrsprachigen Lernern
erhoben; ebenfalls werden die deutsche und die franzdsische Kontrollgruppe
vergrofert. Mittelfristiges Ziel ist es, fiir jede Gruppe die Daten von fiinf-
zehn Probanden auszuwerten, womit im Vergleich zu vorliegenden L2-
Rhythmusstudien ein relativ groes Datenkorpus erstellt wird (vgl. z.B. 6
Probanden je Gruppe bei White & Mattys 2007). In einem weiteren Schritt
gilt es, die Datensdtze (vgl. Abschnitt 5, Tab. 2) in Bezug auf den weiteren
prosodischen Parameter Intonation auszuwerten. Hier wird zu priifen sein,
ob bei den mehrsprachigen Lernern typische Transferphdnomene wie der
durch den Transfer der tonalen Spezifizierung aller Silben hervorgerufene
Staccato-Effekt auftritt (vgl. Abschnitt 3). Prospektiv soll die Untersuchung
auf segmentale Aspekte (zielsprachliche Produktion einzelner Laute) sowie
auf nicht-phonologische Bereiche (semantischer Transfer, Morphosyntax
etc). ausgeweitet werden. Auf lédngere Sicht bietet es sich zudem an, mit
dem Tiirkischen eine weitere silbenzdhlende Sprache hinzuzunehmen, der
im deutschen Schulkontext eine zentrale Rolle als Herkunftssprache zu-
kommt, sowie die Untersuchung auf die Fremdsprache Spanisch auszuwei-
ten und die Datenerhebungen mit entsprechenden Probanden zu replizieren.

Eingang des revidierten Manuskripts 17.07.2012
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