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Research into the history of language teaching and learning covers several thousand years;
it had its beginnings about 130 years ago. Historical research is based on a wide variety of
verbal and non-linguistic sources. These are collected and evaluated on the basis of the
relevant research question. The sources are then analysed by way of source criticism, using
hermeneutic and discourse analytic procedures. Insights from the analysis of the sources
need to be interpreted in the light of the information found in the relevant literature for the
time under investigation. Obviously, the existence of sources is the prerequisite for
historical research. So far, historical research in the field of language teaching and learning
has focused on textbook analysis in order to gain information on past practices, on language
teaching at certain institutions or on the language learning of particular groups.

1. Ein Blick in die lange Vergangenheit

Die Geschichte des Sprachenlehrens reicht weit zuriick. Wie weit genau, das lasst
sich heute wohl nicht mehr feststellen. Einige Historiker/innen beginnen ihre
Darstellungen dieser Geschichte vor etwa 5000 Jahren mit den Sumerern (so etwa
Titone 1968; Germain 1993; Wheeler 2013), andere mit dem Kklassischen
Altertum (so z.B. Kelly 1969; Hiillen 2005). Aber es leuchtet ein, dass das
Erlernen und somit auch das Vermitteln anderer Sprachen vermutlich schon so
lange praktiziert wird, wie es intensivere Kontakte zwischen unterschiedlichen
Sprachgemeinschaften gibt, die sich nicht mit ein paar Gesten gestalten lassen.
Man kann also davon ausgehen, dass das Erlernen und Lehren anderer Sprachen
schon sehr lange zum Leben der Menschen gehoren.

Historisch betrachtet existieren zwei grofe Motivstringe, die das
Fremdsprachenlernen seit jeher antreiben: Nutzen und Bildung. Andere Sprachen
mochte man lernen, weil sich besser Handel treiben 1dsst, wenn man die Sprache
der Kunden oder Lieferanten ein wenig beherrscht, oder wenn man sich auf
Reisen in anderen Landern verstidndigen kann. Auch gehdrten Kenntnisse etwa
des Franzosischen eine ganze Zeit lang zum notwendigen Riistzeug filir die
Diplomatie und bestimmte Gesellschaftsschichten. Fremdsprachenkenntnisse
sind auch in machtorientierten Kontexten denjenigen niitzlich, die ein erobertes
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Gebiet verwalten oder andere Bevolkerungsgruppen missionieren wollen; zu
denken ist auch an die mancherorts programmatische Verbreitung der Sprache der
Eroberer. Fremdsprachenunterricht ist somit auch Teil der Kolonialgeschichte
und der weltweiten Verbreitung des Christentums und somit nicht frei von
Aspekten wie Macht und Unterdriickung. Der Bildungsgedanke beim Fremd-
sprachenlernen ist zum ersten verkniipft mit der Tatsache, dass wichtige religiose
oder philosophische Texte nur dann zugénglich waren, wenn man sie in der
Originalsprache lesen und verstehen konnte, weil es keine Ubersetzungen in die
Volkssprachen gab. Das war die Grundlage vor allem des Latein- und
Griechischunterrichts in vielen Jahrhunderten. Heute besitzt das Englische etwa
in den Naturwissenschaften diese Gatekeeper-Funktion. Zum zweiten sah (und
sicht) man aber auch in bestimmten Epochen einen Bildungswert im
Sprachenlernen selbst, sei es durch die Auseinandersetzung mit einer komplexen
Sprachstruktur oder kulturellen Inhalten. Daneben existierten eine Reihe weiterer
nachgeordneter Motive fiir das Sprachenlernen, die von dsthetischer Wertschit-
zung bestimmter Sprachen bis zu sprachwissenschaftlicher Entdeckerfreude
reichen. Dass sich hier vielfiltige Uberschneidungen zwischen linguistischen und
fremdsprachendidaktischen Motiven ergaben, liegt auf der Hand.

Wesentlich kiirzer als die Geschichte des Fremdsprachenlernens ist allerdings
der Zeitraum, in dem man sich fir eben diese Geschichte interessiert hat. Die
ersten historischen Darstellungen des Fremdsprachenunterrichts in Deutschland
stammen aus dem spaten 19. und frithen 20. Jahrhundert, d.h. vor allem der Zeit
der neusprachlichen Reformbewegung (z.B. Viétor 1902; Junker 1904; Lehmann
1904; Behrens 1907), als man sich intensiv mit den Zielen, Methoden, und
Inhalten des Fremdsprachenunterrichts befasste. Nach sukzessiver Einrichtung
neuphilologischer Professuren an den Universitdten im deutschsprachigen Raum
ab der Mitte des 19. Jahrhunderts konnten die Universitdtsdisziplinen der
Neuphilologien als etabliert gelten. Dies bestitigt die Beobachtung, dass eine
Beschiftigung mit der Fachgeschichte meist dann einsetzt, wenn der Status eines
Faches gesichert ist. In dieses Bild passt auch, dass eine Reihe historischer
Untersuchungen des Fremdsprachenunterrichts ab der zweiten Hélfte des 20.
Jahrhunderts entstanden sind, parallel zur Konstituierung der eigenstdndigen
Professuren in den Fachdidaktiken der Fremdsprachen (so etwa Sauer 1968,
Riilcker 1969, Schroder 1969, Raddatz 1977).
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2. Warum Fachgeschichte?

Die Forschungsaktivitdten der heutigen Fremdsprachendidaktik sind vor allem
gegenwarts- und zukunftsorientiert. Es geht ihr in erster Linie darum, den aktuell
praktizierten Fremdsprachenunterricht in allen seinen Facetten genau zu
analysieren, ihn im Detail zu verstehen, um ihn in Zukunft effektiver, effizienter
oder einfach besser zu gestalten. Als Gegenwart gelten dabei — abhdngig vom
jeweiligen Forschungsfokus — etwa die letzten zwanzig bis dreilig Jahre. Ein
kurzer Blick in die Literaturverzeichnisse aktueller Forschungsarbeiten belegt
das.

Warum sollte man sich aber auch mit der ldnger zuriickliegenden
Vergangenheit des Fremdsprachenunterrichts befassen? Werner Hiillen (2000)
hat vor zwanzig Jahren in dieser Zeitschrift "Ein Pladoyer fiir das Studium der
Geschichte des Fremdsprachenunterrichts" veroffentlicht, in dem er illustriert,
welche grundsitzlichen Erkenntnisse sich aus der Geschichte gewinnen lassen.
So habe es "keine Epoche in Europa gegeben [...], in der das Fremdsprachenler-
nen nicht von kulturstiftender Bedeutung gewesen wire" (ebd.: 36). Heutige
Fremdsprachenlehrende stehen somit in einer langen Tradition, deren Wurzeln
sowohl in die Wissenschaft als auch in unterschiedliche Praxen und Kontexte
zuriickreicht. Die Kenntnis dieser Vergangenheit kann dabei helfen, die
Errungenschaften und Probleme der Gegenwart auf der Basis der historischen
Entwicklungen besser zu verstehen. Der Fremdsprachenunterricht war in seiner
Geschichte immer eingebettet in gesellschaftliche Kontexte, abhingig von
individuellen oder politischen Entscheidungen, getrieben von wirtschaftlichen
oder bildungsorientierten Motivationen, geprigt von technischen Neuerungen —
man denke nur an den Buchdruck oder die Moglichkeit zu Tonaufnahmen — und
zuweilen instrumentalisiert fiir politische oder gesellschaftliche Ziele. Zu einigen
dieser Aspekte liefern die Beitrdge dieses Heftes gute Beispiele.

Ein Blick in die Geschichte des Sprachenlehrens und -lernens hilft, gewisse
Grundelemente zu erkennen, die zwar zu unterschiedlichen Zeiten jeweils anders
ausgeprigt und gewichtet waren, jedoch zum Inventar jeglichen Fremdsprachen-
unterrichts zdhlen: Formate der Sprachbeschreibung, Formen des Darbietens und
Ubens, Lesetexte, um nur einige zu nennen. Wer Grundkonzepte und -praktiken
aus historischer Perspektive kennt, kann moderne Entwicklungen besser
einschétzen und feststellen, inwieweit diese wirklich innovativ sind und nicht nur
Umbenennungen oder kleine Modifizierungen altbekannter Ansétze. Historisches
Wissen macht also weniger anfillig fiir Modestromungen, die es auch in der
Fremdsprachendidaktik gibt. Zudem liefert der Blick in die Geschichte
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interessante Einzelerkenntnisse. So sind spielerisches Sprachenlernen, fremd-
sprachlicher Sachunterricht oder die Arbeit mit authentischen Texten und
Materialien keineswegs Erfindungen des 20. oder gar 21. Jahrhunderts, sondern
wurden schon vor Jahrhunderten praktiziert.

"The past is an unknown country" ist ein bekannter Historikerspruch. Wie zur
Erforschung unbekannter Gegenden bedarf es auch bei der historischen
Recherche gewisser Instrumentarien und Verfahren.

3. Wie historisch forschen?

Diese fiir die Arbeit mit historischen Fragestellungen spezifische Instrumentarien
und Verfahren sind fiir die Fremdsprachendidaktik in groBen Teilen fachfremdes
Terrain. So gilt es, sich das Handwerkszeug des Historikers anzueignen, sei es
bereits in der eigenen universitiren Ausbildung — nicht wenige Fremdsprachen-
didaktiker/innen sind durch ihr zweites Unterrichtsfach auch ausgebildete
Historiker/innen — oder im Rahmen der eigenen postgradualen Forschung (zur
Einfiihrung vgl. z.B. Eckert & Beigel 2019). Dies bedeutet nicht, dass nicht auch
Forschungsmethoden anderer Disziplinen in eine historische Untersuchung zu
einem fremdsprachendidaktischen Thema einflieBen konnten. Schlie3lich stiitzt
sich nicht nur historische Forschung oft auf schriftliche Texte, ndmlich auf
Quellen. Das Handbuch zu Forschungsmethoden in der Fremdsprachendidaktik
(Caspari, Klippel, Legutke & Schramm 2016) beriicksichtigt eine Vielfalt von
methodischen Zugéngen zur Forschung in unserem Fach, etwa zur Zusammen-
stellungen von Dokumenten als Untersuchungsgrundlage (Kolb & Klippel 2016)
und zur Auswertung historischer Quellen (Ruisz, Kolb & Klippel 2016). Es gibt
inzwischen eine ganze Anzahl an Studien zur Geschichte des Fremdsprachen-
unterrichts, so dass es an Beispielen fiir historisches Arbeiten in der Fremd-
sprachendidaktik nicht mangelt. In erster Linie sind hier die wissenschaftlichen
Qualifikationsarbeiten zu diesem Themenbereich zu nennen, die in den
vergangenen vierzig Jahren an der Universitdt Augsburg bei Konrad Schroder
oder an der Ludwig-Maximilians-Universitit Miinchen bei Friederike Klippel
entstanden sind (vgl. Giesler 2019). Die Dokumentation von Sauer (2006) listet
bis zum Jahr 2005 neben empirischen und theoretischen Dissertationen und
Habilitationsschriften aus dem Gebiet der Fremdsprachendidaktik auch histori-
sche Arbeiten auf. In letzteren betreffen haufig zu findende Forschungsfragen u.a.
die Entwicklung von Unterrichtsmethoden, von Lehrwerken und Lehrplédnen
sowie generell die Inhalte des Unterrichts einzelner Fremdsprachen. Weitere
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Hinweise auf historische Arbeiten gibt die Webseite des internationalen
Forschungsnetzwerks "History of Language Learning and Teaching (HoLLT)"
(https://www.hollt.net).

3.1 Die Quellen

Aufschluss iiber die Vergangenheit geben Quellen. Unter Quellen versteht man
Texte, Materialien, Medien und Objekte, die sich aus der Vergangenheit bis heute
erhalten haben. Auf den Fremdsprachenunterricht bezogen lassen sich
unterschiedliche Kategorien feststellen. Erstens kann man schriftliche, bildliche,
miindliche und gegenstindliche Quellen unterscheiden. Wéhrend man sich sofort
ein ganzes Spektrum aufschlussreicher schriftlicher Quellen vorstellen kann, etwa
Lehrbiicher, Lehrpline, Priifungsfragen, Schiilerhefte, Tests, Schulprogramme,
methodisch-didaktische Aufsétze und vieles mehr, denkt man vielleicht weniger
spontan an Bildtafeln, Unterrichtsfilme, Schulfunk, Zeichnungen, Tafelan-
schriebe, Schulbénke, Graffiti, Klassenzimmereinrichtungen etc. Jedoch vermag
all dieses als Quelle Informationen zur Vergangenheit des Fremdsprachen-
unterrichts zu liefern.

Schriftliche Dokumente lassen sich in offizielle, halboffizielle, private und
offentliche kategorisieren (vgl. dazu Kolb & Klippel 2016). Zu den offiziellen
Dokumenten zihlen etwa Lehrpléne, Bildungsstandards, offizielle Stundentafeln,
Verordnungen, Gesetze u.A. Sie geben Aufschluss iiber die Ziele der
Bildungspolitik, sagen jedoch kaum etwas iiber die tatsdchliche Praxis des
Unterrichts aus. Solche offiziellen Dokumente wurden erst dann iiblich, als der
Staat die Aufsicht iiber das Schulsystem iibernahm. Man findet sie daher in
Deutschland ab dem 19. Jahrhundert. Davor gab es zwar auch Aussagen zu Zielen
und Inhalten von Fremdsprachenunterricht; diese bezogen sich jedoch meist nur
auf eine bestimmte Schule zu einem bestimmten Zeitpunkt. Oft dienten sie der
Kommunikation innerhalb der Schule oder mit Privatpersonen, etwa den Eltern
der Schiiler/innen. Ein schones Beispiel liefert die Untersuchung von Giesler
(2018), die eine Analyse der regelmifligen Mitteilungen an die Eltern einer
Bremer Realanstalt um die Mitte des 19. Jahrhunderts vornimmt. Schulinterne
Stundentafeln, Schulberichte, Klassenbiicher sind daher halboffizielle Doku-
mente. Da sie in der Regel eine bestimmte Erziehungsinstitution betreffen, sind
sie fiir deren Praxis aussagekréftiger. Schliellich konnen auch private Dokumente
Hinweise auf das Fremdsprachenlehren und -lernen liefern. Autoren dieser
Dokumente konnen alle Beteiligten am Fremdsprachenunterricht sein. Die
Franzosischhefte der Schiiler/innen zdhlen ebenso dazu wie ihre Arbeitsblitter,
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Lehrerkommentare unter Hausaufgaben, Tagebiicher, Briefe, Notizen zur
Unterrichtsplanung, Randnotizen in Lehrwerken und vieles mehr. Die Grenze
zwischen privaten und halboffiziellen Dokumenten kann nicht immer scharf
gezogen werden. Dazu ein Beispiel: Die Briefe, die Schiiler/innen in einer
Fremdsprache an internationale Briefpartner im Rahmen der ersten Phase des
internationalen Schiilerbriefwechsels schrieben, wurden gelegentlich von den
Lehrpersonen gelesen und korrigiert, im Unterricht ausfiihrlich besprochen und
zuweilen sogar publiziert (vgl. dazu Schleich 2015: 370-403). Dadurch wurden
sie zu Offentlichen Dokumenten, ndmlich solchen, die veroffentlicht wurden. Den
Hauptanteil an den offentlichen Dokumenten haben vermutlich Biicher und
Zeitschriften zum Fremdsprachenunterricht. Epochenabhidngig geben auch
Rezensionen, Plakate, Konferenzprogramme und -berichte, Schulprogramme,
Statistiken und auch literarische Texte Aufschluss.

Seit etwa einem guten Jahrhundert verfiigen wir nach der Erfindung der
Tonaufzeichnung auch iiber miindliche Quellen, die iiber das Befragen noch
lebender Zeitzeugen hinausgehen. Auch hier greift die Unterscheidung in
offizielle, halboffizielle, private und offentliche Dokumente. Gleiches gilt cum
grano salis auch fir die bildlichen (Bilder, Videos) und gegenstindlichen
Quellen. Je nach Kategorie variiert die Aussagekraft einer Quelle, was bei der
Zusammenstellung des Quellenkorpus zu beriicksichtigen ist.

Notwendig ist des Weiteren eine Unterscheidung in Quellen und
Sekundarliteratur. Grob gesagt: Historische Quellen sind im Zeitraum entstanden,
den die historische Forschung untersucht. Sekundérliteratur hingegen ist
wissenschaftliche Fachliteratur iiber die Quellen und den Zeitraum ihrer
Entstehung. Allerdings kann Sekundérliteratur auch zur historischen Quelle
werden. So ist die am Anfang des 20. Jahrhunderts entstandene Darstellung der
Geschichte des Unterrichts in den modernen Sprachen an der Universitit Gieen
(Behrens 1907) zwischenzeitlich zu einer historischen Quelle geworden, wenn
auf sie in einer aktuellen Untersuchung eben dieser Geschichte Bezug genommen
wird. Sie ist dann wahrscheinlich nur eine von mehreren herangezogenen
Quellen. Betrachtet man also die historische Forschung in der Fremdsprachen-
didaktik im Zeitraum von 1880 bis 1914 im Rahmen einer wissenschaftshistori-
schen Untersuchung, ist die Schrift von Behrens eine historische Quelle.

Ohne Quellen gibt es keine historische Forschung. Fiir Studien zur Geschichte
des Fremdsprachenunterrichts in Europa und in Deutschland liegen eine Reihe
von Bibliographien (z.B. Stengel 1890; Breymann 1895 und 1900; Breymann &
Steinmiiller 1905 und 1909; Schroder 1975 und 2001; Marizzi, Cortez & Fuentes
Moran 2018), Quellensammlungen (z.B. Flechsig 1970; Hiillen 1979; Christ &
Rang 1985), Chroniken (z.B. Schroder 1980-1985) und Verzeichnisse (z.B.
Kossler 1987 und 1991) zu verschiedenen Sprachen und Regionen vor. Diese
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Hilfsmittel erleichtern das Auffinden relevanter Quellen, wobei niemals
auszuschlieBen ist, dass sich einschldgige Quellen auch noch an anderen Orten,
etwa in Archiven, auf den Speichern von schon lange bestehenden Schulen, auf
Flohmérkten oder im antiquarischen Buchhandel entdecken lassen.

Ein Blick in die Quellenverzeichnisse der Beitrige dieses Hefts zeigt die
Vielfalt der zu jedem Thema untersuchten schriftlichen Quellen. Jeder der
Beitrdge dieses Hefts stiitzt sich auf unterschiedliche Quellenkategorien. Neben
den in Forschungsarbeiten héufig analysierten Sprachlehrbiichern und Grammati-
ken, also 6ffentlichen Dokumenten (bei Kuhfufl, McLelland, Ruisz in diesem
Band), finden sich offizielle Dokumente, d.h. Lehrpléne, Priifungsaufgaben oder
Grundsatzpapiere wie der "Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir
Sprachen" (vgl. Kuhful, McLelland, Ruisz, Sharp in diesem Band). Natiirlich
stellt auch die der jeweiligen Zeit entstammende péadagogische oder
fremdsprachenbezogene Fachliteratur eine wichtige Quellengattung dar (bei
Klippel, Kuhfuf}, Ruisz und Sharp in diesem Band). Ab dem 19. Jahrhundert
bieten die jéhrlich erscheinenden Schulprogramme (vgl. Klippel, Kuhfu} in
diesem Band) und die anwachsende Zeitschriftenliteratur reiche Forschungsfelder
(dazu Klippel, Ruisz, Sharp in diesem Band); zudem wéchst ab der Mitte des 19.
Jahrhunderts die Zahl der selbststindigen fremdsprachendidaktischen Schriften.
SchlieBlich werden in der historischen Forschung auch Reiseberichte (vgl.
Klippel in diesem Band), Zeitungsartikel und fiktionale Literatur (bei Kuhfuf in
diesem Band) als Quellen ausgewertet. Dies geschiecht im Rahmen der
Quellenkritik, die im Folgenden genauer erldutert werden soll.

3.2 Die Arbeit mit den Quellen

Die historische Methode geht grundsétzlich drei Regulativen nach, der 'Heuristik’,
der 'Kritik' und der 'Interpretation' der Quellen (Riisen 2008: 120-128). Diese drei
regulierenden Elemente sind nicht Schritte, die nacheinander abzuleisten wéren;
vielmehr bewegt sich der Forscher bzw. die Forscherin zwischen diesen hin und
her; einzig die historische Forschungsfrage steht am Anfang des Prozesses, wobei
auch diese spéter revidiert werden kann.

Die Heuristik befasst sich mit der Erstellung des zu untersuchenden
Quellenkorpus. Im Mittelpunkt aller historischen Forschung steht das
Quellenmaterial, das es zu untersuchen gilt. Die Suche nach den einschldgigen
Quellen kann im Prinzip auf zwei Arten erfolgen: systematisch oder nach dem
Schneeballprinzip. Am erfolgreichsten wird immer die Kombination beider
Vorgehensweisen sein. Je grofler die Menge und die Vielfalt der gefundenen
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Quellen, umso besser kann man sich zunichst einen Uberblick verschaffen, ehe
dann eine Einengung auf das tatsdchlich zu untersuchende Korpus fiir die
Feinanalyse erfolgt. Man kann also unterschiedlich grof3e potentielle und reale
Quellenkorpora unterscheiden. Wichtig flir die Eingrenzung ist immer die
Forschungsfrage. Es wird mit denjenigen Quellen weitergearbeitet, welche dem
Forschungsgegenstand am néchsten und fiir die Forschungsfrage potentiell am
aufschlussreichsten sind.

Das Regulativ der Kritik beinhaltet eine 'duflere' und eine 'innere' Quellenkritik
und befasst sich mit der Beurteilung der Quellen hinsichtlich ihrer Echtheit,
Vollstiandigkeit und Autorschaft (vgl. Kolb, Ruisz & Klippel 2016) sowie ihrer
Relevanz fiir die Forschungsfrage. Im Rahmen der dueren Quellenkritik spielt
auch der Verdffentlichungsort eine Rolle. So gab es etwa zur Zeit der
neusprachlichen Reformbewegung Zeitschriften, die sich fiir die Reform
einsetzten und solche, die sie bekdmpften (vgl. Klippel in diesem Heft), so dass
bereits der Erscheinungsort Hinweise auf den in einem Beitrag eingenommenen
Standpunkt gibt. Die Feststellung, dass eine Quelle zum Fremdsprachenunterricht
weder inhaltlich gefdlscht, noch falsch datiert oder unter falscher Autorenschaft
erschienen ist, wirkt zunichst banal, zumal meist keinerlei Verdacht auf das
Gegenteil besteht. Die Beschiftigung mit dem Fremdsprachenunterricht in
Nachkriegsdeutschland hat jedoch gezeigt, dass diese Frage sehr wohl von
Bedeutung sein kann, um die Erzeugnisse von Neuphilologinnen und Neuphilolo-
gen nach dem Krieg auch im Lichte ihrer vorangegangenen Karrieren in der Nazi-
Zeit untersuchen zu konnen. Die innere Kritik ist der Kern jeder historischen
Quellenarbeit. Im Hinblick auf die Fragestellung ist bei jeder ausgesuchten Quelle
die Zeitndhe, deren Aussagekraft, die beispielsweise von den moglichen
Absichten des Autors beeinflusst ist, und somit ihre Zuverldssigkeit zu priifen. Es
ist auch zu eruieren, wie sich die Quelle in den historischen Kontext einbetten
lasst. Dafiir ist ein intertextueller Vergleich mit geschichtlichem Wissen, das sich
in Sekundairliteratur findet, und mit den iibrigen Quellen vonnéten. Aus diesem
Vorgehen ergibt sich ein multiperspektivisches Arbeiten, wodurch die jeweilige
Studie ihre Glaubwiirdigkeit gewinnt, wenn gleichzeitig die Quellen selbst die
ausschlaggebenden Belege liefern. Es kann sich ergeben, dass die Forschungs-
frage auf der Basis der real gegebenen Quellenlage angepasst werden muss.
Anders als in der aktuellen qualitativen oder quantitativen empirischen
Forschung, bei der alle erforderlichen Daten insgesamt im Forschungsprozess
erhoben werden konnen, kann sich die historische Forschung nur auf das stiitzen,
was sich noch auffinden lasst.

Steht das Quellenkorpus fiir die Feinanalyse fest, kommen Verfahren der
Interpretation zum Einsatz. Das Quellenmaterial muss im Hinblick auf die
Kontextinformationen aus der Sekundérliteratur und die Beziige der Quellen
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untereinander gedeutet werden. Es werden Argumentationslinien nachgezeichnet
und Sinnzusammenhénge geschaffen, woflir ein Vorgehen anhand des
Forschungsverfahrens der Inhaltsanalyse sinnvoll sein kann (vgl. Burwitz-Melzer
& Steininger 2016). Themen, Unterthemen und Nicht-Erwéhntes werden
herausgearbeitet, so dass sich Kontinuititen und Briiche ebenso wie Schwer-
punkte und vernachléssigte Aspekte erschlielen lassen. Die Art und Weise des
Vorgehens wihrend der historischen Arbeit erfolgt durch die ausgewahlten und
fir die Fragestellung hilfreichen Forschungsstrategien. Hermeneutische
Verfahren stellen die zugrundeliegenden Quellen in das Zentrum der historischen
Methode; diese sind das empirische Material, welches im hermeneutischen
Verstehensprozess zu deuten ist (vgl. Volkmann 2016). Die Quellen miissen stets
ausgesucht, zusammengefasst, verdichtet und textimmanent verstanden werden,
wobei auch quantitative Methoden angewendet werden konnen. Durch die
zusitzliche Einbettung in den historischen Kontext kdnnen Zusammenhénge,
Kausalititen oder Inkonsistenzen jedoch auch erkldrt werden. Hierbei kommen
Theorien zum Zuge: Es sind analytische Verfahren mit theoretischen
Uberlegungen, welche Historiker/innen bereits bei der Erstellung der vorliufigen
Forschungsfrage leiten und zu den Erkldrungen der zeitlichen und kausalen
Zusammenhdnge fiihren. Durch diese ursdchlichen Zusammenhdnge wird
erldutert, welche Vorgénge in einer fritheren Zeit zu welchen Folgen in einer
spéteren gefiihrt haben.

Hilfreich fiir die Rekonstruktion von fiir die Fremdsprachendidaktik
relevanten fachlichen Diskursen der Vergangenheit ist auch die historische
Diskursanalyse (vgl. Landwehr 2018: v.a. 89-96). In dieser wird davon
ausgegangen, dass Diskurse kein Zufallsprodukt sind, sondern von Machtstruktu-
ren und Ideologien der untersuchten Epoche, etwa Bildungsideologien,
beeinflusst werden. Diesen Punkt nimmt insbesondere der Ansatz der Critical
Discourse Analysis (CDA) in den Fokus (vgl. Wodak & Meyer 2010; Jager 2015),
in dem die Enge der Verkniipfung zwischen sprachlichem Diskurs und
Gesellschaft beleuchtet wird. Die CDA entstammt der Linguistik, findet jedoch
auch in der Geschichtswissenschaft Verwendung, wo der historische Kontext,
einschlieBlich des politischen, eine besonders groB3e Rolle spielt (vgl. Reisigl &
Wodak 2010).

Besonderes Augenmerk muss man in der historischen Forschung auf die
Sprache der Quellen richten, denn Konzepte, Begriffe und Bezeichnungen
wandeln sich im Laufe der Zeit; einige Begriffe gehen verloren — so etwa
'Chrestomathie' als Bezeichnung fiir ein Lesebuch mit Ausschnitten aus
authentischen Texten in der Zielsprache. Andere Begriffe existierten frither noch
nicht, obwohl das, was sie bezeichnen, bekannt war, so beispielsweise der Begriff
'Horverstehen'. Gleichlautende Begriffe wiederum meinen mitnichten immer das,
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was man heute darunter versteht. "Um falsche Assoziationen zu vermeiden, ist es
ndtig, klar zwischen fritherer und gegenwirtiger Bedeutung eines Wortes zu
unterscheiden" (Klippel 1994: 29). So bezeichnete man ab dem Ende des 18.
Jahrhunderts solche Sprachlehrbiicher, die auch Ubersetzungsiibungen enthielten,
als 'praktisch'; boten sie Regeln, wurden sie als 'theoretisch' apostrophiert; ging
man in den Biichern vom Beispiel aus, nannte man die Methode 'analytisch’,
konstruierte man Sétze in der Zielsprache auf der Basis von grammatischen
Regeln, war dies ein 'synthetisches' Vorgehen. Wer es allen Ansétzen recht
machen wollte, nannte sein Lehrbuch so: "Neuer Lehrgang der Englischen
Sprache nach einer neuen praktischen, analytischen, theoretischen, synthetischen
Methode" (Boltz 1852). Bereits im 19. Jahrhundert war es wichtig, sein Werk gut
zu vermarkten.

4. Themen der historischen Erforschung des Fremdsprachen-
unterrichts

Was die historische Forschung leistet, ist die Untersuchung von Zusténden,
Geschehnissen und Prozessen zu verschiedenen Zeitpunkten, aus denen
fruchtbare Erkenntnisse zu Entwicklungen und Zusammenhidngen gewonnen
werden. Dabei orientieren sich die Forschungsfragen an bestimmten Faktoren des
Fremdsprachenunterrichts. Die fiir den heutigen Fremdsprachenunterricht konsta-
tierte Faktorenkomplexitdt bestand auch in der Vergangenheit. So vielfdltig wie
die daraus abgeleiteten Forschungsfragen der aktuellen empirischen oder
theoretischen fremdsprachendidaktischen Forschung sind, so vielféltig kann auch
historische Forschung sein und sich auf alle Bereiche des Unterrichts, ndmlich die
Perspektiven des Lehrens, Lernens und der Lerngegenstinde ebenso beziehen wie
auf die unterschiedlichen Kontextfaktoren des Fremdsprachenlehrens und
-lernens und die diese begleitende Forschung.

Noch besitzen wir keine Studie, die das gesamte Feld der historischen
Forschung in der Fremdsprachendidaktik in Deutschland, Europa oder gar der
Welt iiberblickt. Daher lassen sich nur relativ grobe Trends im Hinblick auf die
jeweiligen Schwerpunkte historischer Studien feststellen. Die frithen historischen
Arbeiten um die Jahrhundertwende zum 20. Jahrhundert in Deutschland
konzentrieren sich auf die Untersuchung von Lehr-/Lernmaterialien (etwa
Driedger 1907), die Entwicklung einzelner Sprachen (zu Englisch etwa Junker
1904, zu Franzosisch etwa Dorfeld 1892) und den institutionellen Kontext
(Behrens 1907 zur Universitit GieBen; etwas spater Aehle 1938 zu den
Ritterakademien; vgl. Klippel 2016). Die Lehrperspektive wurde und wird in
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historischen Arbeiten vor allem unter dem Aspekt der Lehrmethode und der
Lehrmaterialien untersucht; die Lehrpersonen als Mitglieder eines Berufsstands
geraten jedoch wesentlich seltener in den Blick. Eine Ausnahme bildet ein
Sammelband zu Sprachmeistern (Haberlein 2015); allerdings werden einzelne
Sprachlehrende durchaus naher erforscht (z.B. Tieken-Boon van Ostade 1996 zu
Lindley Murray; Haberlein & Gliick 2019 zu Matthias Kramer).

Bis in die heutige Zeit bilden Untersuchungen zu Lehr-/Lernmaterialien fiir
den Sprachenunterricht oder das Selbstlernen einen ersten Schwerpunkt der
historischen Forschung, erlauben sie uns doch Einblicke in vergangene Praktiken
und den Wandel in Bezug auf die relevanten Themengebiete, die Auswahl und
Stufung des Lernstoffes sowie die der jeweiligen Zeit geméaBen Darbietungsfor-
men. In der Regel sind solche historischen Studien nur auf eine Sprache in einer
Region und einen begrenzten Zeitraum ausgerichtet (z.B. Hierl 1972, Turner
1978, Bode 1980, Klippel 1994, Willems 2013, Miiller 2019). Auch der sich
wandelnde Einsatz von Hilfsmitteln im Unterricht findet in der historischen
Forschung Beriicksichtigung, seien es die Medien (Schilder 1977), die Bilder
(Reinfried 1992) oder die Musik (Rauch 2019).

Ein zweiter Schwerpunkt liegt im institutionellen oder regionalen bzw. lokalen
Kontext. Oftmals héngt dies mit der Quellenlage zusammen, die sich fiir einzelne
Bildungsinstitutionen oder Regionen giinstiger darstellt als fiir das gesamte
Bildungssystem. So wissen wir viel liber den Englischunterricht an Hamburger
Volksschulen von 1870 bis 1945 (Lehberger 1990), wenig jedoch dariiber, ob
Volksschulen in anderen Teilen von Deutschland in dieser Zeit ebenfalls
Fremdsprachenunterricht anboten. Dass in Bayern ab 1946 Englischunterricht an
Volksschulen gelegentlich erteilt wurde, ist neuerdings belegt (Miiller 2019).
Generell ist fiir die Zeit vor der Reichsgriindung 1871 der Forschungsstand fiir
PreuBen besser als fiir andere deutsche Staaten.

5. Eine kurze Bemerkung zur Zukunft der Erforschung der
Vergangenheit

Es mag scheinen, als ob das Feld der historischen Forschung zum
Fremdsprachenunterricht in Deutschland gut bestellt sei, doch sind viele Studien
mit nur einigen wenigen Forscherinnen und Forschern verkniipft, die in den
vergangenen Jahrzehnten durch die Anregung und Betreuung von einschligigen
wissenschaftlichen Arbeiten, durch eigene Forschungstitigkeit und die
Organisation von Tagungen und Vereinen die Untersuchung der Geschichte des
Sprachenlernens vorangetrieben haben. Fast alle diese Wissenschaftler und
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Wissenschaftlerinnen sind inzwischen im Ruhestand. Insofern ist zweifelhaft, ob
der Umfang der bisherigen Forschungstitigkeit gehalten werden kann. Die
Motivation zu historischem Arbeiten kann im Studium geweckt werden, doch
erfordert die Betreuung solcher Arbeiten eine gewisse historische Fach-
kompetenz, die es unter den Fremdsprachendidaktiker/innen dann nicht mehr
gibt, wenn die Geschichte des Fremdsprachenunterrichts bei groBen Fach-
kongressen nicht beriicksichtigt und in Forschungsprojekten nicht nachgefragt
wird.

International gesehen ist das Netzwerk HoLLT ("History of Language
Learning and Teaching"), das auf Initiative von Nicola McLelland und Richard
Smith aus Grofbritannien ins Leben gerufen wurde, ein hoffhungsvoll
stimmender erster Schritt dazu, die bislang vereinzelten regionalen
Forschungsaktivititen in der Welt zu vernetzen. Mit dem dreibiandigen Werk
"The History of Language Learning and Teaching" (McLelland & Smith 2018)
werden viele unterschiedliche rdumliche, zeitliche, sprachbezogene und
inhaltliche Perspektiven zusammengefiihrt. Es ist zu hoffen, dass auch die
historische Forschung in der deutschen Fremdsprachendidaktik dadurch neu
befliigelt wird. An vielversprechenden und noch nicht bearbeiteten
Forschungsfragen mangelt es nicht.

Eingang des Manuskripts 13.03.2020

Literaturverzeichnis

Achle, Wilhelm (1938): Die Anfinge des Unterrichts in der englischen Sprache, besonders auf
den Ritterakademien. Hamburg: Riegel.

Behrens, Dietrich (1907): Zur Geschichte des neusprachlichen Unterrichts an der Universitdt
Giefen. Gieflen: Topelmann.

Bode, Hans (1980): Die Textinhalte in den Grundschen Franzosischlehrbiichern. Eine
Jfachdidaktische Untersuchung von Lesestoffen franzosischer Sprachlehrbiicher fiir hohere
Schulen in Deutschland zwischen 1913 und 1969. Frankfurt/M.: Lang.

Boltz, August (1852): Neuer Lehrgang der Englischen Sprache nach einer neuen praktischen,
analytischen, theoretischen, synthetischen Methode. 3 Bde. Berlin: Schultze.

Breymann, Hermann (1895): Die neusprachliche Reform-Literatur von 1876-1893. Eine
bibliographisch-kritische Ubersicht. Leipzig: Deichert.

Breymann, Hermann (1900): Die neusprachliche Reform-Literatur von 1894-1899. Eine
bibliographisch-kritische Ubersicht. Leipzig: Deichert.

Breymann, Hermann & Steinmiiller, Georg (1905): Hermann Breymann's neusprachliche
Reformliteratur. Eine bibliographisch-kritische Ubersicht. Drittes Heft. Leipzig: Deichert.

Breymann, Hermann & Steinmiiller, Georg (1909): Neusprachliche Reformliteratur
(Franzésisch und Englisch). Eine bibliographisch-kritische Ubersicht. Viertes Heft (1904-
1909). Leipzig: Deichert.

18



Historisch forschen in der Fremdsprachendidaktik

Burwitz-Melzer, Eva & Steininger, Ivo (2016): Inhaltsanalyse. In: Caspari, Daniela et al.
(Hrsg.), 256-269.

Caspari, Daniela; Klippel, Friederike; Legutke, Michael K. & Schramm, Karen (Hrsg.) (2016):
Forschungsmethoden in der Fremdsprachenforschung: Ein Handbuch. Tiibingen: Narr.
Christ, Herbert & Rang, Hans-Joachim (Hrsg.) (1985): Fremdsprachenunterricht unter
staatlicher Verwaltung 1700 bis 1945. Eine Dokumentation amtlicher Richtlinien und

Verordnungen. 7 Bde. Tiibingen: Narr.

Dorfeld, Karl (1892): Beitrdge zur Geschichte des franzosischen Unterrichts in Deutschland.
Beilage zum Programm des Grofsherzoglichen Gymnasiums in Giefsen.

Driedger, Otto (1907): Johann Kénigs (John King'’s) deutsch-englische Grammatiken und ihre
spdteren Bearbeitungen (1706-1802). Versuch einer kritischen Behandlung. Dissertation,
Marburg.

Eckert, Georg & Beigel, Thorsten (2019): Historisch Arbeiten: Handreichung zum
Geschichtsstudium. Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht.

Flechsig, Karl-Heinz (Hrsg.) (1970): Neusprachlicher Unterricht II. Weinheim: Beltz.

Germain, Claude (1993): Evolution de l'enseignement des langues: 5000 ans d histoire. Paris:
CLE International.

Giesler, Tim (2018): Die Formation des institutionellen Englischunterrichts. Englisch als erste
Fremdsprache in Bremen (1855-1873). Trier: Wissenschaftlicher Verlag.

Giesler, Tim (2019): Munich works: German perspectives on the history of language learning
and teaching. Language & History 62: 3, 265-269.

Haéberlein, Mark (Hrsg.) (2015): Sprachmeister. Sozial- und Kulturgeschichte eines prekdren
Berufsstands. Bamberg: University of Bamberg Press.

Haberlein, Mark & Gliick, Helmut (Hrsg.) (2019): Matthias Kramer. Ein Niirnberger
Sprachmeister der Barockzeit mit gesamteuropdischer Wirkung. Bamberg: University of
Bamberg Press.

Hierl, Wolfgang (1972): Zum Deutschlandbild in den anglo-amerikanischen Deutschlese-
biichern von 1945 bis 1969. Dissertation, Aachen.

Hillen, Wemner (Hrsg.) (1979): Didaktik des Englischunterrichts. Darmstadt:
Wissenschaftliche Buchgesellschaft.

Hiillen, Werner (2000): Ein Plddoyer fiir das Studium der Geschichte des Fremdsprachen-
unterrichts. Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung 11: 1, 31-39.

Hiillen, Werner (2005): Kleine Geschichte des Fremdsprachenlernens. Berlin: Schmidt.

Jager, Siegfried (2015): Kritische Diskursanalyse: Eine Einfiihrung (7. Aufl.). Miinster: Unrast
Verlag.

Junker, H.P. (1904): Englischer Unterricht, geschichtlicher Abrif8. In: Rein, Wilhelm (Hrsg.):
Encyklopddisches Handbuch der Pddagogik (2. Aufl.). Langensalza: Beyer, 406-421.

Kelly, Louis G. (1969): 25 Centuries of Language Teaching. Rowley (Mass.): Newbury House.

Klippel, Friederike (1994): Englischlernen im 18. und 19. Jahrhundert. Die Geschichte der
Lehrbiicher und Unterrichtsmethoden. Minster: Nodus.

Klippel, Friederike (2016): Historische Forschung. In: Caspari, Daniela et al. (Hrsg.), 31-39.

Késsler, Franz (1987 und 1991): Verzeichnis von Programm-Abhandlungen deutscher,
osterreichischer und schweizerischer Schulen der Jahre 1825-1918: alphabetisch geordnet
nach Verfassern. 5 Bde. Miinchen: Saur.

Kolb, Elisabeth & Klippel, Friederike (2016): Dokumentensammlung. In: Caspari, Daniela et
al. (Hrsg.), 124-132.

Landwehr, Achim (2018): Historische Diskursanalyse (2. Aufl.). Frankfurt a.M.: Campus.

Lehberger, Reiner (1990): "Collect all the English inscriptions you can find in our city":
Englischunterricht an Hamburger Volksschulen 1870-1945. Hamburg: Curio.

19



Friederike Klippel und Dorottya Ruisz

Lehmann, Alwin (1904): Der neusprachliche Unterricht im 17. und 18. Jahrhundert,
insbesondere seine Methode im Lichte der Reform der Neuzeit. Jahresbericht der
Annenschule zu Dresden-Altstadt.

Marizzi, Bernd; Cortez, Maria Teresa & Fuentes Moran, Maria Teresa (Hrsg.) (2018):
Deutschlernen in Spanien und Portugal. Eine teilkommentierte Bibliographie von 1502 bis
1975. Unter Mitwirkung von Maria Teresa Alegre, Maria Cristina Carrington, Silvia Roiss
und Petra Zimmermann Gonzalez. Wiesbaden: Harrassowitz.

McLelland, Nicola & Smith, Richard (eds.) (2018): The History of Language Learning and
Teaching. 3 Bde. Cambridge: Legenda.

Miiller, Hannes Florian (2019): Der englische Grammatikunterricht an der bayerischen Volks-
/Haupt- und heutigen Mittelschule (1945-2018). Miinster: Waxmann.

Raddatz, Volker (1977): Englandkunde im Wandel deutscher Erziehungsziele 1886-1945.
Kronberg/Ts.: Scriptor.

Rauch, Andreas (2019): Musikeinsatz im Franzésischunterricht. Eine historische Darstellung
bis 1914. Tiibingen: Narr.

Reinfried, Marcus (1992): Das Bild im Fremdsprachenunterricht. Eine Geschichte der
visuellen Medien am Beispiel des Franzdsischunterrichts. Tiibingen: Narr.

Reisigl, Martin & Wodak, Ruth (2010): The discourse-historical approach (DHA). In: Wodak,
Ruth & Meyer, Michael (eds.): Methods of Critical Discourse Analysis (2nd ed.). Los
Angeles: Sage, 87-121.

Riilcker, Tobias (1969): Der Neusprachenunterricht an héheren Schulen. Zur Geschichte und
Kritik seiner Didaktik und Methodik. Frankfurt/M.: Diesterweg.

Ruisz, Dorottya; Kolb, Elisabeth & Klippel, Friederike (2016): Analyse historischer Quellen.
In: Caspari, Daniela et al. (Hrsg.), 220-229.

Riisen, Jorn (2008): Historische Orientierung. Uber die Arbeit des Geschichtsbewusstseins,
sich in der Zeit zurechtzufinden (2. Aufl.). Schwalbach/Ts.: Wochenschau Verlag.

Sauer, Helmut (1968): Fremdsprachen in der Volksschule. Untersuchungen zur Begriindung
des Englischunterrichts fiir alle. Hannover: Schroedel.

Sauer, Helmut (2006): Dissertationen, Habilitationen und Kongresse zum Lehren und Lernen
fremder Sprachen. Eine Dokumentation. Tiibingen: Narr.

Schilder, Hanno (1977): Medien im neusprachlichen Unterricht seit 1880. Kronberg/Ts.:
Scriptor.

Schleich, Matlis (2015): Geschichte des internationalen Schiilerbriefwechsels. Entstehung und
Entwicklung im historischen Kontext von den Anfdngen bis zum Ersten Weltkrieg. Miinster:
Waxmann.

Schroder, Konrad (1969): Die Entwicklung des Englischunterrichts an den deutschsprachigen
Universitditen bis zum Jahre 1850. Ratingen: Henn.

Schroder, Konrad (1975): Lehrwerke fiir den Englischunterricht im deutschsprachigen Raum
1665-1900. Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft.

Schroder, Konrad (1980-1985): Linguarum Recentium Annales. Der Unterricht in den
modernen europdischen Sprachen im deutschsprachigen Raum. Bd. 1: 1500-1700, Bd. 2:
1701-1740, Bd. 3: 1741-1770, Bd. 4: 1771-1800. Augsburg: Universitit Augsburg.

Schroder, Konrad (2001): Die skandinavischen und baltischen Sprachen sowie Jiddisch und
Rotwelsch. Ein Verzeichnis der Lehr- und Lernmaterialien 1500-1800. Augsburg:
Universitdt Augsburg.

Stengel, Edmund (1890): Chronologisches Verzeichnis franzésischer Grammatiken vom Ende
des 14. bis zum Ausgange des 18. Jahrhunderts. Oppeln: Eugen Franck.

Tieken-Boon van Ostade, Ingrid (Hrsg.) (1996): Two Hundred Years of Lindley Murray.
Miinster: Nodus.

20



Historisch forschen in der Fremdsprachendidaktik

Titone, Renzo (1968): Teaching Foreign Languages. An Historical Sketch. Washington:
Georgetown University Press.

Turner, John Frank (1978): German Pedagogic Grammars of English 1665-1750. Dissertation,
Braunschweig.

Viétor, Wilhelm (1902): Die Methodik des neusprachlichen Unterrichts. Ein geschichtlicher
Uberblick in vier Vortrigen. Leipzig: Teubner.

Volkmann, Laurenz (2016): Hermeneutische Verfahren. In: Caspari, Daniela (Hrsg.), 229-243.

Wheeler, Garon (2013): Language Teaching Through the Ages. London, New York: Routledge.

Willems, Aline (2013): Franzésischlehrwerke im Deutschland des 19. Jahrhunderts. Eine
Analyse aus sprachwissenschaftlicher, fachdidaktischer und kulturhistorischer
Perspektive. Stuttgart: ibidem.

Wodak, Ruth & Meyer, Michael (2010): Critical discourse analysis: history, agenda, theory and
methodology. In: Wodak, Ruth & Meyer, Michael (eds.): Methods of Critical Discourse
Analysis (2nd ed.). Los Angeles: Sage, 1-33.

21



